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Resumen

El presente articulo analiza la integracién de saberes vy
conocimientos locales como estrategia pedagdgica orientada a la
revitalizacién cultural en estudiantes de educacién secundaria en
Bolivia. La investigacion se desarrollé en la Unidad Educativa Ignacio
Warnes C, ubicada en el departamento de Santa Cruz, en un contexto
caracterizado  por diversidad sociocultural 'y dindmicas
interculturales. El estudio se fundamenta en una perspectiva
decolonial que busca articular el conocimiento escolar con las
practicas socioculturales de la comunidad, reconociendo la validez
de los saberes locales como formas legitimas de conocimiento.

Metodolégicamente, se adopté un enfoque cualitativo de tipo
interpretativo, orientado a comprender los significados construidos
por los actores educativos. Se emplearon entrevistas en profundidad,
grupos focales, observacion participante y andlisis documental como
técnicas de recoleccion de informacion. El procesamiento de los
datos se realizé6 mediante codificacién tematica, categorizacién y
triangulacién de fuentes, lo que permitié garantizar la consistencia y
validez interpretativa del estudio.

Los resultados evidencian que la incorporacién sistematica de
estrategias pedagdgicas basadas en la memoria colectiva, la
oralidad, el aprendizaje situado y la participacién comunitaria
contribuye significativamente al fortalecimiento de la identidad
cultural, el sentido de pertenencia y la valoraciéon de los saberes
ancestrales. Asimismo, se identifican transformaciones en la practica
docente, caracterizadas por la adopcion de enfoques mas
contextualizados, participativos y culturalmente pertinentes, que
favorecen la construccion colectiva del conocimiento.

En conclusidn, la integracidon de saberes y conocimientos locales en
el curriculo educativo no solo enriquece los procesos de ensefianza-
aprendizaje, sino que también constituye una estrategia efectiva
para la revitalizacién cultural y la transformaciéon educativa en
contextos socioculturales diversos, aportando a la construccion de
modelos educativos mas inclusivos, pertinentes y coherentes con las
realidades locales.

Palabras clave: saberes locales, educacion decolonial, identidad cultural, curriculo

contextualizado, aprendizaje significativo.
Abstract

This article examines the integration of local knowledge and
community-based practices as a pedagogical strategy aimed at
cultural revitalization among secondary education students in



Revista

Entropia

Educativa

ISSN: 2981-4723 (En linea) VOL 4 N° 6 Enero - junio 2026 p. 191 - 207

Bolivia. The study was conducted at Ignacio Warnes C Educational Unit, located in the department of Santa Cruz,
within a context characterized by sociocultural diversity and intercultural dynamics. The research is grounded in a
decolonial perspective that seeks to articulate formal school knowledge with community-based sociocultural
practices, recognizing local knowledge as a legitimate form of knowing.

Methodologically, a qualitative interpretative approach was adopted to understand the meanings constructed by
educational actors. Data were collected through in-depth interviews, focus groups, participant observation, and
document analysis. The analytical process involved thematic coding, categorization, and data triangulation,
ensuring the interpretive rigor and validity of the findings.

The results indicate that the systematic incorporation of pedagogical strategies grounded in collective memory,
orality, situated learning, and community participation significantly contributes to strengthening cultural identity,
sense of belonging, and the appreciation of ancestral knowledge. Additionally, transformations in teaching
practices were identified, characterized by the adoption of more contextualized, participatory, and culturally
responsive approaches that foster collaborative knowledge construction.

In conclusion, the integration of local and community-based knowledge into the educational curriculum not only
enriches teaching and learning processes but also represents an effective strategy for cultural revitalization and
educational transformation in diverse sociocultural contexts. This approach contributes to the development of
more inclusive, relevant, and context-sensitive educational models..

Keywords: local knowledge, decolonial education, cultural identity, contextualized curriculum, meaningful learning

Introduccion

En América Latina, los sistemas educativos han sido histéricamente estructurados bajo mo-
delos homogéneos que privilegian conocimientos universalizados, lo que ha generado una
limitada articulaciéon con los contextos socioculturales locales. Esta situacion resulta espe-
cialmente relevante en paises como Bolivia, caracterizados por una amplia diversidad cultu-
ral, linguistica y territorial, donde coexisten multiples formas de conocimiento, practicas so-
ciales y cosmovisiones que no siempre encuentran reconocimiento dentro del sistema
educativo formal. En este escenario, la educacion enfrenta el desafio de responder de mane-
ra pertinente a realidades complejas y heterogéneas, evitando la reproducciéon de esque-
mas pedagdgicos descontextualizados.

En el caso boliviano, la educacién se enmarca en el modelo de Educacién Intracultural, Inter-
cultural y Plurilingtie (EIIP), establecido como politica de Estado a partir de la Ley 070 “Ave-
lino Sinani — Elizardo Pérez". Este enfoque reconoce la coexistencia de diversas culturas y
promueve la articulacidon entre saberes ancestrales y conocimientos cientificos dentro del
proceso educativo, con el propésito de fortalecer la identidad cultural, el sentido de perte-
nenciay la participacion activa de los estudiantes en su contexto social. No obstante, a pesar
de los avances normativos, diversos estudios han evidenciado que la implementacién de
este modelo presenta limitaciones significativas, especialmente en lo que respecta a la in-
corporacién efectiva de los saberes locales en el curriculo y en las practicas pedagdgicas.

Particularmente, el departamento de Santa Cruz constituye un espacio de alta complejidad
sociocultural, configurado por procesos histéricos, migratorios y econédmicos que han dado
lugar a un escenario intercultural dindmico. En este contexto convergen diversas identida-
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des culturales, tanto en areas urbanas como rurales, lo que influye directamente en las prac-
ticas educativas y en la construccién de identidades por parte de los estudiantes. Sin embar-
go, esta diversidad no siempre se traduce en propuestas pedagdgicas contextualizadas, per-
sistiendo enfoques educativos que tienden a homogenizar los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En este marco, la educacién intercultural no solo representa una politica educativa, sino una
necesidad social orientada a promover el reconocimiento de la diversidad y la construccién
de sociedades mas inclusivas. A pesar de ello, investigaciones recientes sefialan que su im-
plementacién en el aula suele reducirse a acciones aisladas, sin lograr una integracién es-
tructural en el curriculo. Esta situacion evidencia una brecha entre el discurso normativo y
la practica educativa, lo que limita el potencial transformador de la educacion intercultural.

Desde una perspectiva decolonial, esta problematica puede ser interpretada como resulta-
do de la persistencia de estructuras educativas que contintan privilegiando determinadas
formas de conocimiento, reproduciendo relaciones de poder en la produccién y validacién
del saber (Walsh, 2009; Santos, 2010). En este sentido, los saberes locales adquieren relevan-
cia como formas legitimas de conocimiento, construidas a partir de la experiencia, la memo-
ria colectiva y la interaccidén con el entorno. Su reconocimiento implica no solo la inclusién
de contenidos culturales, sino una transformacion en las relaciones epistemoldgicas que
sustentan el proceso educativo.

Laincorporacién de saberes locales en el dmbito educativo supone, por tanto, un cambio en
la concepcion del aprendizaje, transitando de modelos transmisivos hacia enfoques cons-
tructivos, participativos y contextualizados. Este cambio permite que los estudiantes no
solo adquieran conocimientos, sino que desarrollen una comprensién critica de su realidad,
fortaleciendo su identidad cultural y su capacidad de interaccién en contextos diversos. En
este sentido, el aprendizaje deja de ser un proceso abstracto para convertirse en una expe-
riencia significativa, vinculada a la vida cotidiana y a los referentes culturales propios.

Asimismo, la revitalizacion cultural se entiende como un proceso dindmico orientado a la
recuperacion, valorizacion y resignificacién de practicas, saberes y tradiciones que configu-
ran la identidad de una comunidad. En el ambito educativo, este proceso depende en gran
medida de la capacidad de la escuela para integrar contenidos y estrategias pedagdgicas
vinculadas al contexto sociocultural. La escuela, en este sentido, no solo cumple una funcién
formativa, sino también cultural, al convertirse en un espacio donde se negocian, reinter-
pretan y reconstruyen las identidades.

Desde esta perspectiva, la integracién de saberes locales se presenta como una estrategia pe-
dagdgica clave para contribuir a la revitalizacién cultural, en tanto permite establecer vinculos
entre el conocimiento escolar y la experiencia sociocultural de los estudiantes. Sin embargo,
su implementacion requiere superar enfoques superficiales y avanzar hacia propuestas edu-
cativas que reconozcan la diversidad como un elemento central del proceso formativo.
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La relevancia de esta investigacién radica en la necesidad de generar conocimiento que per-
mita comprender cémo la incorporacién de saberes locales puede incidir en los procesos
educativos y en la construccion de identidades culturales en contextos especificos. En este
sentido, el estudio no solo aporta a la reflexidn tedrica sobre educacién intercultural y deco-
lonial, sino que también ofrece elementos practicos para el disefio de estrategias pedagdgi-
cas contextualizadas.

En este marco, la presente investigacion se plantea la siguiente pregunta:

{Como contribuye la integracion de saberes locales a la revitalizacion cultural en estu-
diantes de educacién secundaria?

En correspondencia con esta interrogante, el objetivo del estudio es analizar el aporte de
estrategias pedagdgicas basadas en saberes comunitarios en el fortalecimiento de la identi-
dad cultural, considerando su impacto en los procesos de ensefianza-aprendizaje en un
contexto educativo especifico.

De este modo, la investigacioén se inscribe en el debate contemporaneo sobre la pertinencia
de los sistemas educativos en contextos multiculturales, aportando evidencia empirica que
permite comprender el papel de los saberes locales en la transformacién educativa. Asimis-
mo, busca contribuir a la construccion de propuestas pedagdgicas mas inclusivas, contex-
tualizadas y culturalmente relevantes, que respondan a las necesidades y caracteristicas de
las sociedades latinoamericanas.

Marco Tedrico
Saberes locales y educacién

Los saberes locales se configuran como sistemas de conocimiento construidos colectiva-
mente a partir de la experiencia histérica, la interaccién social y la relaciéon con el entorno
natural y cultural. Estos saberes, transmitidos de generacién en generacién, poseen un ca-
racter situado, dindmico y contextual, lo que les permite responder de manera pertinente a
las necesidades concretas de las comunidades. A diferencia del conocimiento formal, los sa-
beres locales no se estructuran necesariamente bajo légicas sistematicas o institucionaliza-
das, sino que emergen de practicas sociales, productivas y culturales que configuran la vida
cotidiana.

En la literatura contempordnea, se ha superado la visiéon que consideraba a los saberes loca-
les como formas de conocimiento inferiores o precientificas. Por el contrario, se reconoce su
valor como alternativas epistemolégicas que amplian las formas de comprender la realidad
social, cultural y ambiental. En este sentido, autores como Smith (2021) sostienen que estos
saberes representan formas legitimas de producciéon de conocimiento, especialmente en
contextos histéricamente marginados por la hegemonia de las epistemologias occidentales.
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Desde una perspectiva educativa, la integracién de saberes locales en el curriculo ha sido
vinculada con la generacidn de aprendizajes mds pertinentes y significativos. Esta integra-
cion permite establecer conexiones entre el conocimiento escolar y la experiencia cotidiana
de los estudiantes, favoreciendo procesos de comprensiéon mas profundos (Ngugi & Hernan-
dez, 2020). Asimismo, contribuye a la valorizacién de la diversidad cultural, fortaleciendo la
identidad y el sentido de pertenencia.

No obstante, la incorporacién de estos saberes en el ambito educativo no estd exenta de
tensiones. En muchos casos, su inclusion se limita a enfoques superficiales o folclorizantes,
sin lograr una integracion real en las practicas pedagdgicas. Esto evidencia la necesidad de
avanzar hacia modelos educativos que reconozcan los saberes locales no como elementos
complementarios, sino como componentes estructurales del proceso formativo.

Educacion decolonial

La educacion decolonial surge como una respuesta critica a las estructuras educativas tradi-
cionales que han privilegiado epistemologias occidentales, reproduciendo relaciones de
poder en la produccidn y validacién del conocimiento. Este enfoque propone cuestionar las
jerarquias epistemoldgicas que han definido histéricamente qué conocimientos son consi-
derados validos, promoviendo una educaciéon mas inclusiva y plural.

Desde esta perspectiva, Walter Mignolo (2018) plantea que la decolonialidad implica un pro-
ceso de desobediencia epistémica, orientado a desmantelar las estructuras de dominacion
que han configurado el sistema educativo moderno. Por su parte, Catherine Walsh (2019)
sostiene que la educacion decolonial no se limita a la inclusiéon de contenidos culturales,
sino que implica una transformacién profunda de las practicas pedagdgicas y de las relacio-
nes entre docentes y estudiantes.

En este marco, la educacion se concibe como un espacio de construccién colectiva del cono-
cimiento, donde se reconoce la coexistencia de multiples formas de saber. La integracion de
saberes locales adquiere asi una dimensidn politica, en tanto contribuye a la democratizacion
del conocimiento y a la construccién de relaciones mas equitativas en el ambito educativo.

Sin embargo, la implementacion de la educacion decolonial enfrenta desafios importantes,
especialmente en sistemas educativos que contintian operando bajo légicas estandariza-
das. Esto plantea la necesidad de generar procesos de formaciéon docente que permitan de-
sarrollar practicas pedagdgicas coherentes con este enfoque.

Identidad cultural y aprendizaje

La identidad cultural es un proceso dinamico y relacional que se construye a partir de la in-
teraccion entre el individuo y su entorno sociocultural. En el contexto educativo, esta cons-
truccion se encuentra mediada por los contenidos curriculares, las practicas pedagégicas y
las relaciones sociales que se desarrollan en el aula.
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Diversos estudios han demostrado que la incorporacion de referentes culturales en el pro-
ceso educativo fortalece el sentido de pertenencia, la autoestima y la motivacion de los es-
tudiantes, incidiendo positivamente en su desempeio académico (Gonzdlez & Ramirez,
2022). En este sentido, el aprendizaje no solo implica la adquisicion de conocimientos, sino
también la construccion de significados vinculados a la identidad.

La relacién entre identidad y aprendizaje se fortalece cuando los contenidos educativos lo-
gran conectarse con la experiencia previa del estudiante. Esto permite una apropiacion mas
profunda del conocimiento, al situarlo en un contexto significativo. De este modo, la inte-
gracion de saberes locales se convierte en un elemento clave para la construccion de iden-
tidades culturales solidas, especialmente en contextos caracterizados por la diversidad.

Interculturalidad y educacidn en contextos latinoamericanos

La interculturalidad se ha consolidado como un enfoque central en la transformacién de los
sistemas educativos en América Latina. Este enfoque reconoce la coexistencia de multiples
culturas y promueve el didlogo entre ellas en condiciones de equidad. Sin embargo, su im-
plementacién ha estado marcada por tensiones entre el discurso normativo y la practica
educativa.

Autores como Tubino (2020) advierten que, en muchos casos, la interculturalidad se reduce
a un enfoque funcional que no cuestiona las estructuras de poder existentes. Esto limita su
capacidad transformadora, al no generar cambios sustantivos en las practicas educativas.

En contextos como el boliviano, la interculturalidad adquiere una dimensién politica, al
constituirse en un instrumento para la inclusién social y el reconocimiento de la diversidad
cultural. No obstante, persisten desafios relacionados con la integracion efectiva de los sa-
beres locales en el curriculo, lo que evidencia la necesidad de avanzar hacia enfoques inter-
culturales criticos.

Curriculo contextualizado

El curriculo contextualizado surge como una alternativa a los modelos educativos estanda-
rizados, proponiendo la adaptacion de los contenidos a las caracteristicas socioculturales
del entorno. Este enfoque busca garantizar la pertinencia del proceso educativo, vinculando
el aprendizaje con la realidad de los estudiantes.

De acuerdo con UNESCO (2021), los curriculos contextualizados favorecen el desarrollo de
aprendizajes significativos al permitir que los estudiantes establezcan conexiones entre los
contenidos y su experiencia cotidiana. Ademas, promueven la participacién activa de la co-
munidad, fortaleciendo el caracter social del aprendizaje.

Sin embargo, la contextualizacién curricular implica no solo la adaptaciéon de contenidos,
sino también la transformacién de las practicas pedagdgicas. Esto requiere que los docentes
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desarrollen competencias para integrar los saberes locales en el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Epistemologias del Sur y producciéon de conocimiento

Las epistemologias del Sur constituyen una propuesta tedrica orientada a cuestionar la he-
gemonia del conocimiento occidental, reconociendo la diversidad de saberes existentes en
el mundo. Este enfoque plantea la necesidad de visibilizar conocimientos que han sido his-
téricamente marginados, especialmente aquellos producidos en contextos locales.

Desde esta perspectiva, Boaventura de Sousa Santos (2018) propone la construccién de una
ecologia de saberes que permita el didlogo horizontal entre diferentes formas de conoci-
miento. En el dmbito educativo, esto implica reconocer los saberes locales como formas le-
gitimas de conocimiento.

Este enfoque contribuye a redefinir el papel de la educacién, que deja de ser un mecanismo
de reproduccion para convertirse en un espacio de transformacién social.

Aprendizaje significativo y contexto sociocultural

El aprendizaje significativo se produce cuando los nuevos conocimientos se relacionan de
manera sustancial con los conocimientos previos del estudiante. En contextos donde el cu-
rriculo no considera la realidad sociocultural, este proceso se ve limitado.

Investigaciones recientes sefialan que la incorporacién de saberes locales facilita este proce-
so, al permitir que los estudiantes establezcan conexiones entre el contenido académico y
su entorno (Moreira, 2019). Esto favorece no solo la comprensién, sino también el desarrollo
de una identidad cultural mas sélida.

Asimismo, el aprendizaje significativo se articula con el enfoque de aprendizaje situado, en
el que el conocimiento se construye en interaccion con el contexto social.

Educacion y transformacion social

La educacion desempena un papel fundamental en la transformacion social, especialmente
en contextos caracterizados por desigualdades culturales. En este marco, la integracién de
saberes locales se presenta como una estrategia para promover la inclusién y la equidad.

Las relecturas contemporaneas de Paulo Freire (2020) destacan la importancia de una edu-
cacion critica que permita a los sujetos comprender y transformar su realidad. En este senti-
do, la educacién se concibe como un proceso emancipador.

La incorporacion de saberes locales contribuye a la construccién de una educacién mas in-
clusiva, en la que la diversidad cultural es reconocida como un valor fundamental.
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Metodologia
Enfoque y disefio de investigacion

La investigacion se desarrollé bajo un enfoque cualitativo con orientacion interpretativa,
orientado a comprender los significados construidos por los actores educativos en relacion
con la integraciéon de saberes y conocimientos locales en el proceso de ensefanza-aprendi-
zaje (Denzin & Lincoln, 2011). Este enfoque resulta pertinente para el estudio de fendmenos
socioculturales complejos, en los que la experiencia, la interaccién y la construccion simbé-
lica desempefan un papel central.

El disefio adoptado fue descriptivo-interpretativo, ya que no solo se buscoé caracterizar las
practicas pedagdgicas vinculadas a los saberes locales, sino también interpretar su inciden-
cia en la revitalizacién cultural y en la construccion de la identidad de los estudiantes. Asimis-
mo, el estudio se sustenta en una perspectiva decolonial, que reconoce la coexistencia de
multiples formas de conocimiento y cuestiona las jerarquias epistemoldgicas tradicionales.

Participantes

La poblacién estuvo conformada por estudiantes de nivel secundario, docentes y miembros
de la comunidad educativa de la Unidad Educativa Ignacio Warnes C, en el departamento de
Santa Cruz, Bolivia.

La seleccién de los participantes se realizé mediante un muestreo intencional, priorizando
aquellos actores directamente vinculados al proceso educativo y con conocimiento relevan-
te sobre las practicas socioculturales del contexto. Este criterio permitié obtener informa-
cién significativa y contextualizada. 105 estudiantes, 6 docentes, 4 miembros de la comu-
nidad).

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de informacién se emplearon diversas técnicas cualitativas que permitie-
ron abordar el fenémeno desde multiples perspectivas, favoreciendo la profundidad del
analisis.

Se aplicaron entrevistas en profundidad orientadas a explorar las percepciones y experien-
cias de los actores educativos. Asimismo, se desarrollaron grupos focales que permitieron
identificar discursos colectivos y dindmicas compartidas en torno a los saberes locales.

La observacién participante se utilizd para registrar practicas pedagdgicas en el aula y las
interacciones entre los actores educativos, aportando informacién contextual relevante. De
manera complementaria, se realizé un analisis documental de materiales institucionales,
con el fin de contrastar el discurso formal con la practica educativa.
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Los instrumentos utilizados incluyeron guias semiestructuradas y registros de campo, dise-
nados en funcién de los objetivos de la investigacion.

Procedimiento de analisis de la informacion

El andlisis de la informacion se llevé a cabo mediante un proceso sistematico de codificacion
tematica, que permitio identificar patrones, categorias emergentes y relaciones entre los datos.

Inicialmente, se realizé una lectura comprensiva de la informacién recolectada, sequida de
laidentificacion de unidades de significado. Posteriormente, se procedio a la categorizacion,
organizando los datos en ejes tematicos coherentes con los objetivos del estudio.

La triangulacién de técnicas y fuentes constituyé un elemento central del andlisis, permi-
tiendo contrastar la informacién y fortalecer la consistencia interpretativa de los resultados.

Consideraciones epistemologicas

El enfoque cualitativo adoptado responde a la necesidad de comprender fenémenos rela-
cionados con la cultura, la identidad y la educacién desde la perspectiva de los actores invo-
lucrados. En este sentido, el conocimiento se concibe como una construccion social, media-
da por experiencias, significados y contextos.

La orientacidén interpretativa permite analizar las practicas educativas en su contexto natu-
ral, evitando su fragmentacion y reconociendo la complejidad de los procesos sociocultura-
les. Esta perspectiva resulta coherente con el enfoque decolonial del estudio, al valorar la
diversidad de saberes y promover una comprensién situada del conocimiento.

Rigor metodolégico

Para garantizar la calidad del estudio, se aplicaron criterios de rigor propios de la investiga-
cioén cualitativa.

La credibilidad se aseguré mediante la triangulacién de técnicas (entrevistas, grupos foca-
les y observacion) y fuentes de informacién. La transferibilidad se fortaleci6 a través de la
descripcion detallada del contexto, permitiendo la comprension de los resultados en esce-
narios similares.

La dependabilidad se garantizé mediante la sistematizacion del proceso de andlisis, asegu-
rando coherencia metodolégica. Finalmente, la confirmabilidad se abordé mediante la
transparencia en la interpretacion de los datos, reduciendo posibles sesgos del investigador.

Limitaciones del estudio

El estudio presenta limitaciones propias del enfoque cualitativo, en tanto no busca genera-
lizar los resultados, sino comprender el fenémeno en un contexto especifico.
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Asimismo, el muestreo intencional puede implicar sesgos en la seleccién de los participan-
tes; sin embargo, esta decisibn metodoldgica responde a la necesidad de acceder a informa-
cion relevante. Adicionalmente, el tiempo de desarrollo de la investigacion limité la obser-
vacién de procesos a largo plazo, lo que sugiere la necesidad de futuras investigaciones.

Consideraciones éticas

La investigacion se desarrollé respetando principios éticos fundamentales, tales como el
consentimiento informado, la confidencialidad y el respeto a los participantes.

Los actores involucrados fueron informados sobre los objetivos del estudio y su participa-
cién fue voluntaria. Asimismo, se garantizé el anonimato en la presentacién de los resulta-
dos, resguardando la identidad de los participantes y asegurando el uso responsable de la
informacion.

Reconstruccion de la identidad cultural

Los resultados evidencian que la integracidn de saberes y conocimientos locales contribuye
significativamente a la reconstruccion de la identidad cultural en los estudiantes de nivel
secundario. Este proceso se manifiesta en el reconocimiento progresivo de practicas, valores
y tradiciones propias, asi como en la resignificacién de elementos culturales que anterior-
mente eran percibidos como ajenos o poco relevantes dentro del &mbito escolar.

Es importante sefalar que la identidad cultural no emerge como un atributo estatico, sino
como una construccion dindmica que se fortalece a partir de la interaccién entre el contexto
educativo y la experiencia sociocultural del estudiante. En este sentido, la incorporacion de
saberes locales permite generar procesos de identificacidn mas profundos, al vincular el
aprendizaje con referentes culturales significativos.

Estos hallazgos se alinean con investigaciones recientes que destacan que la integracién de
saberes comunitarios en el proceso educativo favorece el fortalecimiento del sentido de
pertenencia y la valoracién de la diversidad cultural (Reyes Huaman, 2024; Paredes & Car-
causto, 2022). Sin embargo, el presente estudio aporta un elemento adicional: evidencia
que este fortalecimiento no solo depende de la inclusién de contenidos culturales, sino de
la forma en que estos son trabajados pedagdgicamente, especialmente cuando se promue-
ve la participacion activa del estudiante en la reconstruccién de su propia identidad.

Activacion de la memoria comunitaria

Otro hallazgo relevante es la activacién de la memoria comunitaria como recurso pedagégi-
co. A través de la recuperacién de relatos familiares, practicas culturales y experiencias inter-
generacionales, los estudiantes lograron establecer conexiones entre el conocimiento esco-
lar y su contexto sociocultural.
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Este proceso permitié transformar la memoria colectiva en un elemento activo dentro del
aprendizaje, dejando de ser un componente pasivo o meramente testimonial. La incorpora-
cién de la oralidad, las narrativas locales y las experiencias comunitarias facilité la construc-
cion de aprendizajes mas contextualizados, favoreciendo la comprensién y apropiacion del
conocimiento.

Desde una perspectiva tedrica, estos resultados pueden interpretarse a la luz del aprendiza-
je situado, el cual sostiene que el conocimiento se construye en interaccién con el contexto
social y cultural. En concordancia con estudios recientes, el aprendizaje situado fortalece la
significatividad del conocimiento al vincularlo con practicas sociales concretas (Scielo,
2024).

Asimismo, este hallazgo refuerza la idea de que la escuela puede desempefar un papel cla-
ve en la preservacién y revitalizacién de la memoria cultural, siempre que se generen espa-
cios pedagdgicos que reconozcan y valoren estos saberes.

Vinculaciéon escuela—comunidad

Los resultados también evidencian una mayor articulaciéon entre la escuela y la comunidad,
reflejada en la participacién activa de familias y actores comunitarios en el proceso educati-
vo. Esta interaccion permitié enriquecer las dinamicas de ensefianza-aprendizaje, incorpo-
rando conocimientos y experiencias provenientes del entorno sociocultural.

La vinculacién escuela—comunidad no solo amplié las posibilidades formativas, sino que
también contribuyé a legitimar los saberes locales dentro del espacio escolar, otorgandoles
reconocimiento como fuentes validas de conocimiento. Este proceso resulta fundamental
en contextos donde histéricamente los saberes comunitarios han sido subordinados frente
al conocimiento académico.

No obstante, los resultados también ponen en evidencia ciertas limitaciones estructurales.
A pesar de los avances observados, persisten dificultades en la institucionalizacién de estas
practicas, lo que coincide con investigaciones recientes que sefialan que la educacién inter-
cultural enfrenta desafios en la articulacién entre el marco normativo y su implementacién
efectiva en el aula (Arias et al., 2025).

En este sentido, la vinculacion entre escuela y comunidad debe entenderse no como una
accién puntual, sino como un proceso sostenido que requiere el compromiso de los actores
educativos y el respaldo institucional.

Reconfiguracién del curriculo

La implementacién de estrategias pedagdgicas basadas en saberes locales permitié una re-
configuracién del curriculo, adaptandolo a las caracteristicas socioculturales del contexto.
Estrategias como la cartografia cultural, la autobiografia de las raices y la reconstruccion de
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la historia oral facilitaron la contextualizacion de los contenidos, promoviendo aprendizajes
mas pertinentes.

Este proceso implicd un desplazamiento desde un curriculo estandarizado hacia uno mas
flexible y contextualizado, en el que los contenidos se articulan con la realidad de los estu-
diantes. En este sentido, el curriculo deja de ser un instrumento rigido para convertirse en
una herramienta dindmica que integra diversas formas de conocimiento.

En concordancia con la literatura reciente, la contextualizacion curricular favorece la cons-
truccion de aprendizajes significativos al permitir que los estudiantes establezcan relacio-
nes entre el conocimiento académico y su experiencia cotidiana (Reyes Huaman, 2024). No
obstante, este estudio evidencia que la reconfiguracién curricular requiere no solo ajustes
en los contenidos, sino también transformaciones en las practicas pedagdgicas y en la con-
cepcion misma del conocimiento.

Discusion

Los resultados del presente estudio permiten afirmar que la integracion de saberes locales
trasciende su consideracion como recurso pedagdgico complementario, configurandose
como un eje estructurante que redefine la légica del proceso educativo. En este sentido, no
se trata Unicamente de incorporar contenidos culturales al curriculo, sino de replantear las
bases epistemoldgicas que sustentan la construccion del conocimiento en el dmbito escolar.
Esta transformacion implica reconocer que el conocimiento no es neutral ni universal, sino
situado, historicamente construido y mediado por contextos socioculturales especificos.

En correspondencia con los hallazgos, se evidencia un desplazamiento significativo desde
modelos pedagdgicos de caracter transmisivo hacia enfoques participativos, contextualiza-
dos y colaborativos. El conocimiento deja de concebirse como un producto acabado para
configurarse como una construccion colectiva que emerge de la interaccién entre sujetos,
saberes y contextos. Si bien este resultado dialoga con planteamientos que destacan la arti-
culacién entre saberes comunitarios y académicos (Paredes & Carcausto, 2022), el estudio
aporta un matiz relevante al demostrar que dicha articulacién no ocurre de manera espon-
tanea. Por el contrario, requiere mediaciones pedagdgicas intencionadas que promuevan
procesos de problematizacion, reinterpretacion y resignificacién de los conocimientos, lo
que posiciona al docente como un agente clave en la transformacion educativa.

En este marco, la reconfiguracién del rol docente constituye uno de los hallazgos mas signifi-
cativos. Los educadores transitan de una funcién centrada en la transmisién de contenidos
hacia un rol mediador, caracterizado por la facilitacion del didlogo entre diferentes sistemas
de conocimiento. Este cambio no solo implica una modificacion metodoldgica, sino también
una transformacién en la concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje, en el que se
priorizan la reflexién critica, la participacion activa y la construccion colectiva del conocimien-
to. En coherencia con enfoques de educacién situada y pedagogias criticas (Giroux, 2020;
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hooks, 2021), los resultados evidencian que este tipo de mediacion favorece la emergencia de
practicas pedagdgicas mas inclusivas y democraticas.

Por otra parte, los resultados muestran que la integracién de saberes locales incide de ma-
nera directa en el fortalecimiento de la identidad cultural de los estudiantes. Este proceso
no se limita al reconocimiento superficial de elementos culturales, sino que implica una
apropiacion critica de los referentes identitarios, tanto en el plano individual como colecti-
vo. La identidad se configura, asi como una construccion dinamica que se nutre de la inte-
raccion entre experiencias personales, memoria comunitaria y saberes escolares. En concor-
dancia con Reyes Huaman (2024), la inclusién de conocimientos indigenas en el curriculo
favorece procesos de reconocimiento cultural; sin embargo, el presente estudio evidencia
que este reconocimiento adquiere mayor profundidad cuando se articula con practicas vi-
venciales y comunitarias concretas.

En este sentido, la recuperacion de la memoria colectiva emerge como un componente cen-
tral en la resignificacion del aprendizaje. La incorporacién de relatos orales, historias de vida
y practicas ancestrales permite situar el conocimiento en marcos de experiencia concreta,
favoreciendo su comprensién y apropiacion. Este hallazgo se vincula estrechamente con el
enfoque del aprendizaje situado, en tanto los estudiantes logran establecer conexiones sig-
nificativas entre los contenidos escolares y su vida cotidiana. De este modo, el aprendizaje
deja de ser un proceso abstracto para convertirse en una experiencia con sentido, anclada
en la realidad sociocultural de los sujetos. Tal como sefialan estudios recientes (Scielo, 2024;
UNESCO, 2022), la articulacién entre conocimiento y practica social fortalece la significativi-
dad del aprendizaje; no obstante, este estudio aporta evidencia empirica sobre cémo dicha
articulacion puede ser implementada en contextos educativos especificos.

Asimismo, la participacion activa de la comunidad educativa se consolida como un factor
determinante en la transformacion de las practicas pedagdgicas. La interaccion entre do-
centes, estudiantes y actores comunitarios genera dindmicas de co-construccién del cono-
cimiento que contrastan con los modelos tradicionales centrados en la transmisiéon unidi-
reccional. En este contexto, la escuela deja de ser un espacio cerrado para convertirse en un
nodo articulador de saberes, experiencias y practicas culturales. Este enfoque refuerza el ca-
racter social de la educacién y contribuye a la construccién de procesos formativos mas de-
mocraticos y contextualizados.

En relacién con el curriculo, los hallazgos evidencian un proceso de reconfiguracién orienta-
do hacia su flexibilizacién y contextualizacion. La incorporacion de estrategias como la car-
tografia cultural, las historias de vida y los saberes comunitarios permite integrar el entorno
sociocultural en el proceso educativo, favoreciendo aprendizajes mas pertinentes. Este en-
foque amplia la perspectiva del aprendizaje significativo al incorporar una dimensién cultu-
ral, en la que los contenidos adquieren sentido en funcién de las experiencias y contextos
de los estudiantes. No obstante, este avance se ve limitado por la persistencia de estructuras
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curriculares rigidas y enfoques estandarizados que dificultan la incorporacion sistematica
de estos saberes.

Desde una perspectiva critica, estas limitaciones ponen en evidencia tensiones estructura-
les dentro del sistema educativo. Los resultados coinciden con lo planteado por Arias et al.
(2025), quienes sefialan la existencia de brechas entre los marcos normativos de la educa-
cion intercultural y su implementacién en la practica. Estas tensiones reflejan que la trans-
formacion educativa no depende exclusivamente de las politicas publicas, sino también de
la capacidad de los actores educativos para reinterpretarlas y adaptarlas a sus contextos es-
pecificos. En este sentido, la integracidén de saberes locales se presenta como un proceso
complejo, atravesado por condicionamientos institucionales, culturales y epistemoldégicos.

En efecto, la articulacion entre saberes locales y conocimiento académico no esta exenta de
conflictos epistemoldgicos. La coexistencia de diversas formas de conocimiento implica re-
conocer no solo su diversidad, sino también las relaciones de poder que han definido histo-
ricamente su legitimidad. La primacia del conocimiento cientifico occidental en el ambito
escolar ha tendido a invisibilizar otras formas de saber, lo que plantea un desafio para la
construccién de modelos educativos mas inclusivos. En este contexto, la incorporacién de
saberes locales no solo amplia el repertorio de contenidos, sino que cuestiona las jerarquias
tradicionales del conocimiento, promoviendo una reconfiguracién hacia epistemologias
mas plurales.

En este marco, los hallazgos del estudio aportan a la discusion sobre la necesidad de avanzar
hacia modelos educativos interculturales y decoloniales. Estos enfoques conciben el cono-
cimiento como una construccion diversa, situada y en permanente didlogo, lo que implica
reconocer la legitimidad de multiples formas de conocer y aprender. Sin embargo, la conso-
lidacién de estos modelos requiere cambios estructurales en el sistema educativo, entre los
que destacan la formacién docente en enfoques interculturales, la flexibilizacion curricular
y la generacion de espacios sostenidos de participacién comunitaria.

Finalmente, los resultados evidencian que la integracién de saberes locales tiene implicacio-
nes que trascienden el dmbito pedagdgico, impactando también en las dimensiones socia-
les y culturales. Al fortalecer la identidad, revalorizar el conocimiento comunitario y promo-
ver la participacidon colectiva, esta perspectiva contribuye a la construccién de una
educacién mas inclusiva y pertinente. En este sentido, la educacién se posiciona como un
espacio estratégico para la transformacion social, en el que los saberes locales no son ele-
mentos accesorios, sino componentes fundamentales para la formacion de sujetos criticos,
reflexivos y comprometidos con su realidad.

Conclusiones

Los resultados de la presente investigacidén permiten sostener, con base empirica y sustento
tedrico contemporaneo, que la integraciéon de saberes y conocimientos locales trasciende

204



Revista

Entropia

Educativa

ISSN: 2981-4723 (En linea) VOL 4 N° 6 Enero - junio 2026 p. 191 - 207

su consideracién como estrategia pedagdgica auxiliar para posicionarse como un enfoque
transformador de caracter estructural. En efecto, su incorporacion en el ambito educativo
no se limita a la inclusion de contenidos culturales, sino que implica una reconfiguracion
profunda de las relaciones epistemoldgicas que histdricamente han jerarquizado determi-
nadas formas de conocimiento en detrimento de otras.

Desde esta perspectiva, el estudio se inscribe en el giro decolonial contemporaneo que
cuestiona la hegemonia de epistemologias Unicas y propone la coexistencia de multiples
racionalidades. En concordancia con planteamientos recientes (Mignolo, 2021; De Sousa
Santos, 2020), los hallazgos evidencian que la articulacién entre saberes locales y conoci-
miento académico posibilita la construccion de un espacio educativo donde el conocimien-
to se produce desde el didlogo, la reciprocidad y el reconocimiento de la diversidad episte-
moldgica.

Uno de los aportes centrales radica en demostrar que dicha articulacion favorece procesos
de aprendizaje significativamente mas densos en términos cognitivos y culturales. En linea
con desarrollos actuales sobre aprendizaje situado y culturalmente relevante (Ladson-Bi-
llings, 2021; UNESCO, 2022), se observa que los estudiantes logran establecer conexiones
sustantivas entre los contenidos escolares y sus experiencias de vida, lo que fortalece no
solo la comprensién conceptual, sino también la apropiacién critica del conocimiento. Este
hallazgo permite ampliar la nocién clasica de aprendizaje significativo, incorporando su di-
mension sociocultural y politica.

En el plano identitario, la investigacion evidencia que la integracion de saberes comunita-
rios incide de manera directa en la reconstruccion y fortalecimiento de la identidad cultural.
Este proceso no se limita a una reafirmacion simbdlica, sino que implica una resignificacion
activa de practicas, memorias y conocimientos que habian sido histéricamente invisibiliza-
dos dentro del espacio escolar. En este sentido, la escuela emerge como un escenario estra-
tégico para la revitalizacion cultural, siempre que adopte una postura pedagdgica que reco-
nozca y legitime la diversidad de experiencias y saberes.

De manera complementaria, los resultados permiten reafirmar que la educacién constituye
una practica social atravesada por relaciones de poder, tal como lo plantean las pedagogias
criticas contemporaneas (Giroux, 2020; hooks, 2021). En este marco, la incorporacion de sabe-
res locales no solo enriquece el curriculo, sino que también opera como un dispositivo de
cuestionamiento a las estructuras tradicionales de produccién y validacién del conocimiento.
Se configura asi una pedagogia que no solo transmite contenidos, sino que habilita procesos
de reflexion critica sobre las condiciones en las que dicho conocimiento se produce y legitima.

En el ambito pedagdgico, se identifica que la transformacion de las practicas docentes es un
elemento decisivo para la implementacion efectiva de este enfoque. Los docentes que inte-
gran saberes locales tienden a desarrollar estrategias didacticas mas flexibles, dialdgicas y
participativas, en las cuales el aula se convierte en un espacio de co-construccion del cono-
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cimiento. Este cambio implica un desplazamiento del rol docente desde una légica transmi-
siva hacia una funciéon mediadora, en coherencia con enfoques pedagoégicos contempora-
neos centrados en el aprendizaje activo y contextualizado.

Asimismo, la participacion de la comunidad educativa adquiere un caracter estructurante
en el proceso formativo. La inclusién de actores comunitarios no solo amplia las fuentes de
conocimiento, sino que fortalece el sentido de pertenencia y corresponsabilidad en la edu-
cacion. Este vinculo entre escuela y comunidad se alinea con perspectivas actuales que con-
ciben la educaciéon como un proceso socialmente situado, en el que el aprendizaje se cons-
truye en interaccion con el entorno.

No obstante, es necesario reconocer las limitaciones del estudio. Al haberse desarrollado en
un contexto especifico, los resultados deben ser interpretados considerando las particulari-
dades socioculturales del entorno investigado. Asimismo, el enfoque cualitativo adoptado
privilegia la profundidad interpretativa sobre la generalizacion estadistica, lo que abre la po-
sibilidad de complementar estos hallazgos mediante investigaciones de cardcter cuantitati-
VO 0 mixto.

Implicaciones para la practica educativa
A partir de los resultados obtenidos, se derivan implicaciones relevantes:

« La integracién de saberes locales debe asumirse como un eje estructural del
curriculo y no como un recurso complementario.

« La formacion docente requiere incorporar de manera sistematica enfoques
interculturales y decoloniales.

+ La escuela debe consolidarse como un espacio de didlogo entre saberes,
promoviendo practicas pedagdgicas inclusivas.

« Las politicas educativas deben reconocer la diversidad sociocultural como
fundamento del sistema educativo.

Lineas de investigacion futura

« Elestudio abre diversas posibilidades de profundizacién:
« Investigaciones comparativas que analicen laimplementacién de este enfoque en
distintos contextos socioculturales.
«  Estudios cuantitativos que permitan evaluar el impacto de los saberes locales en
variables como rendimiento académico e identidad cultural.
« Andlisis de politicas publicas en educacion intercultural, orientados a identificar
avances, tensiones y desafios en su aplicacion.
En sintesis, la investigacion aporta evidencia que permite posicionar a los saberes locales
como componentes fundamentales en la transformacién de los sistemas educativos con-
temporaneos. Su integracién no solo enriquece los procesos de ensenanza-aprendizaje,
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sino que contribuye a la formacién de sujetos criticos, capaces de interpretar y transformar
su realidad desde marcos culturales propios.

De este modo, se reafirma la necesidad de avanzar hacia modelos educativos que reconoz-
can la pluralidad epistemoldégica, promoviendo una educacién mas equitativa, inclusiva y
culturalmente pertinente en el contexto latinoamericano.
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